
4O N N I M A N N I3 / 2025

Provokaatioita, 
monimuotoisuutta 
ja avoimuutta  

KATRINA ÅKERHOLM

Kuvakirjoja nuorten kirjallisuuden opetuksessa

Kuvakirjoja pidetään edelleen kaikkein pienimpien lasten kirjallisuutena. Kuvakirja 
on kuitenkin myös taidemuoto, joka toimii nuorten kirjallisuudenopetuksessa ja saa 
heidät tarttumaan kirjallisuuteen. Kuvakirjan käyttömahdollisuudet luokassa eivät 
liioin rajoitu vain monilukutaidon opetukseen. Mitä tapahtuu, kun nuoret saavat lukea 
kuvakirjoja, jotka eivät väistele vaikeita aiheita tai monitulkintaisuutta?

K uvakirjantutkijat ovat pitkään pai-
nottaneet kuvakirjan monimutkai-
suutta. Kuvakirjaa pidetään moni-
ulotteisena ja joskus vaativanakin 

taidemuotona. Vaikka kuvakirjojen merkitys 
tunnustetaan vähitellen myös vanhempien op-
pilaiden parissa, ne mielletään yhä ensisijaises-
ti varhaislapsuuteen kuuluvaksi kirjallisuudeksi. 

Tutkin Åbo Akademin kasvatustieteen väitös-
kirjassani, mitä luokkahuoneessa tapahtuu, kun 
kuvakirja tuodaan osaksi koulun kirjallisuuskas-
vatusta. Tarkastelen, mitä syntyy nuorten ja ku-
vakirjojen kohtaamisissa, kuinka nuoret tulkit-
sevat kuvakirjoja ja kuinka kuvakirjat voivat pi-
tää yllä epävarmuutta kirjallisuutta analysoita-
essa.   

Tutkimukseni rakentuu kahdesta luokassa 
tehdystä osuudesta ja kuvakirja-analyysistä. Yh-
dessä osatutkimuksessa työskentelin kahdeksas-
luokkalaisten kanssa Uje Brandeliuksen ja Clara 
Dackenbergin kirjan Hemma hos Harald Hen-

riksson (Lilla Piratförlaget 2018) parissa. Kir-
ja käsittelee kuvan ja tekstin yhteistyön avulla 
luokkaeroja. Kirjan teksti on kerrottu tytön nä-
kökulmasta, mutta kuvissa nähdään, kuinka tyt-
tö ja hänen äitinsä ovat Henrikssonin perheen 
kotona, koska äiti työskentelee siivoojana. 

Toisessa osatutkimuksessa lukiolaiset analy-
soivat Lisen Adbågen kuvakirjaa Furan (Rabén 
& Sjögren 2021). Kauhuelementtejä sisältävä 
kirja kertoo perheestä, joka kaataa tontiltaan 
vanhan petäjän rakentaessaan taloa. Myöhem-
min alkaa tapahtua outoja asioita: perheenjäsen-
ten iho alkaa muistuttaa kaarnaa ja heidän jal-
kansa muuttuvat juuriksi. Pian perheellä ei ole 
muuta vaihtoehtoa kuin istuttaa itsensä maahan 
talonsa eteen.

Lopuksi teen kirjallisuusdidaktisen analyy-
sin Linda Bondestamin kuvakirjasta Mitt bot-
tenliv. Av en ensam axolotl (Förlaget 2020, Elä-
mäni pohjalla. Yksinäisen aksolotlin tarina, suom. 
Maarit Halmesarka, Teos). Se kertoo, kuinka ih-
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ˮ Kuvakirjoja käytetään 
yhä enemmän 
eri koulutusasteilla ja 
monen ikäisten kanssa.

misten elämäntapa johtaa maailmanloppuun, 
jonka seurauksena ihmiset tuhoutuvat, mutta 
aksolotlit jatkavat elämää ja kukoistavat. Kirjan 
teksti on kerrottu aksolotlin näkökulmasta eikä 
maailmanlopun syytä mainita lainkaan. 

Esittelen tässä artikkelissa joitakin tutkimuk-
seni tuloksia. Nostan esiin muutamia esimerk-
kejä kolmesta osatutkimuksesta. Keskityn eri-
tyisesti vaikutuksiin, joita kuvakirjalla taide-
muotona voi luokkahuoneessa olla. 

Kuvakirjan mahdollisuudet luokassa

Useat tutkijat ovat osoittaneet, että kuvakirjat 
eivät ole vain pienten lasten kirjoja, mistä kerto-
vat myös käsitteet crossover-kuvakirjat (Beckett 
2018) ja kaikenikäisten kirjallisuus (Ommund-
sen 2010). Mia Österlund (2021) mainitsee, et-
tä Suomessakin on tapahtumassa paradigman 
muutos, kun kuvakirjoja käytetään yhä enem-
män eri koulutusasteilla ja monen ikäisten kans-

sa. Muutkin tutkijat ovat argumentoineet ku-
vakirjojen käyttämisen puolesta vanhempien 
oppilaiden kanssa. Päivi Heikkilä-Halttunen 
(2025) esittelee ikärajattomia kuvakirjoja, jot-
ka sopivat luettavaksi vanhempien oppilaiden 
kanssa. Maria Jönsson (2019) painottaa kuva-
kirjan taiteellista monimuotoisuutta, joka mah-
dollistaa sen käytön lukion kirjallisuusanalyy-
seissa, mm. kirjallisuustieteen käsitteiden ope-
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tuksessa ja silloin, kun opetellaan tulkitsemaan 
monimuotoisia tekstejä. 

Empiiristä tutkimusta nuorten kirjallisuu-
denopetuksesta ei kuitenkaan ole tehty kovin 
paljon (ks. Arizpe 2023). Pohjoismaisesta tutki-
muksesta löytyy kaksi lähestymistapaa. Ensim-
mäinen on kiinnostus kuvakirjoihin, joita voi 
kuvata haastaviksi ja jotka voivat kyseenalaistaa 
koulun perinteisiä kirjallisuusvalintoja (Om-
mundsen ym. 2021). Tällaisissa kuvakirjois-
sa haastavaa voi olla niiden estetiikka, teemat 
tai suhde lukijaan (Ommundsen ym. 2021). 
Toisaalta tutkijoita kiinnostaa, miten kuvakirja 
voi vahvistaa nuorten kirjallista kompetenssia 
(Mitchell 2018; Sommervold 2020). Tämä on 
linjassa pienempien lasten opetukseen liittyvän 
kuvakirjantutkimuksen kanssa, sillä myös siellä 
on keskitytty kuvakirjan potentiaaliin vahvistaa 
visuaalista lukutaitoa (Arizpe 2023).  

Kuvakirja provokaationa

Koska olen tutkimuksessani halunnut keskittyä 
muuhun kuin visuaaliseen lukutaitoon, olen lä-
hestynyt kuvakirjaa Karin Murrisin (2016) kä-
sitteellä kuvakirja provokaationa. Käsite liittyy 
posthumanistiseen näkökulmaan. Kuvakirjaa ei 
tarkastella vain objektina, jolla pyritään tiettyyn 
tarkoitukseen, kuten monilukutaidon edistämi-
seen, tai tulkita ja ymmärretä vain yhdellä taval-
la. Pikemminkin kuvakirjaa pidetään aktiivisena 
tekijänä merkitysten muodostamisessa (García-
González ym. 2019). 

Murrisin mukaan provokaatio tarkoittaa sitä, 
kuinka kuvakirja voi saada luokassa aikaan epä-
varmuutta ja hämmennystä, mikä haastaa op-
pilaat ja opettajan etsimään yhdessä merkityk-
siä. Tämä avaa mahdollisuuksia filosofisiin kes-
kusteluihin. Samalla vaarana kuitenkin on, että 
kuvakirja nähdään vain työkaluna filosofian ky-

Kuvakirjoissa on yksityiskohtia, jotka kiinnittävät oppilaiden huomion, kuten graffiti metrossa. Clara Dackenbergin 
kuvituskuva Uje Brandeliuksen tekstiin kuvakirjassa Hemma hos Harald Henriksson. 
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symysten käsittelyyn, jolloin kirjallinen analyysi 
jää sivuosaan. Sen vuoksi olen tutkimuksessani 
kiinnostunut siitä, millainen prosessi provokaa-
tioista käynnistyy filosofisen keskustelun ohella.

Yhteistä kahdelle luokassa toteutetulle tut-
kimukselle on, että kuvakirjat sekä osallistivat 
nuoria muodostamaan merkityksiä että pake-
nivat yksiselitteisiä tulkintoja. Se, että kuvakir-
joissa on piirteitä, joita ei voi tulkita yksiselittei-
sesti, käynnistää merkityksen muodostamiseen 
liittyvän keskustelun ja ylläpitää sitä useamman 
oppitunnin ajan. 

Kirjassa Hemma hos Harald Henriksson on 
poliittisia viitteitä, joita oppilaiden oli vaikea 
ymmärtää ja sijoittaa kontekstiin sekä suhtees-
sa kuvakirjaan että ympäröivään todellisuuteen 
(Åkerholm & Höglund 2022). Kyseessä ovat 
kuvien pienet yksityiskohdat, intraikoniset eli 
kuvansisäiset tekstit, jotka eivät varsinaisesti ole 
osa tarinaa, kuten metron seinälle kirjoitettu 

graffiti ”SD=rasister”. Tällaiset yksityiskohdat 
herättivät kuitenkin oppilaissa kuvakirjan tul-
kintaan liittyviä kysymyksiä, joihin he palasivat 
kerta toisensa jälkeen. 

Furan-kirjan parissa työskennellessään opis-
kelijat palasivat yhä uudelleen eksistentiaali-
siin kysymyksiin, jotka liittyvät elämään, kuo-
lemaan sekä ihmisen ja luonnon väliseen suh-
teeseen (Åkerholm & Höglund 2024). Kirja ei 
kuitenkaan anna vastauksia näihin kysymyksiin, 
vaan pikemminkin vastustaa yksiselitteisen vas-
tauksen löytämistä. Opiskelijat yrittivät saada 
selvyyttä siitä, mitä kuvakirja oikeastaan halu-
aa kertoa heille. Lähtökohtana tulkinnalle toi-
mivat ikonotekstin aukkoiset kohdat, jotka jät-
tävät tilaa tulkinnalle. Opiskelijat sanoivat puun 
vuotavan verta, kun moottorisaha osuu oksis-
toon. Vaikka tekstissä mainitaan vain pihka, nä-
kyy kuvissa jotakin punaista, jota tippuu oksis-
ta ja talon seinistä. Opiskelijat keskittyivät eten-

ˮ Opiskelijat yrittävät 
saada selvyyttä 
siihen, mitä kuvakirja 
oikeastaan haluaa 
kertoa heille.
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kin perheen vastahankaiseen luontosuhteeseen 
ja muotoilevat tulkintansa siten, että perhees-
tä tulee osa luontoa. Kysymys nousi esille kai-
killa kolmella oppitunnilla, joiden aikana luok-
ka työskenteli kirjan parissa.

Kuvakirjat muokkaavat ymmärrystä

Sitä, että oppilaat palaavat yksityiskohtiin ker-
ta toisensa jälkeen, voidaan ensinäkemältä pitää 
tuloksettomana toimintana. Silti kuvakirjojen 
monimutkaisuus ja se, että ne eivät tarjoa lopul-
lisia vastauksia, antaakin nuorille mahdollisuu-
den pysytellä pidempään kirjojen herättämien 
kysymysten äärellä. Tekstin ja kuvien yksityis-
kohdat toimivat provokaationa, joka haastaa op-
pilaiden ajattelua ja muokkaa sitä uudenlaiseksi. 

Kirjassa Furan opiskelijat näkivät kaadettujen 
puiden kärsimyksen inhimillisenä. He tulkitse-
vat, että tontin vanhat omistajat ovat muuttu-
neet männyiksi ja ovat nyt vangittuina talon sei-
nissä, kummittelemassa talossa. Vaikka männyt 
on kaadettu, perhe löytää edelleen keittiön laa-
tikoista ja pesukoneesta kaarnaa. Työskennel-
tyään kirjan parissa pidempään, opiskelijoiden 
käsitys muuttui ja he ymmärsivät kärsimyksen 
puiden näkökulmasta. Koska puut on käytet-
ty talon rakennusmateriaaliksi, niillä ei enää ole 
juuria eivätkä ne voi kasvaa vapaasti. Puut on 
vangittu talon seiniin. 

Oppilaiden käsitykset poliittisista viitteistä 
kirjassa Hemma hos Harald Henriksson muut-
tuivat työskentelyn myötä. Aluksi oppilaat tul-
kitsivat ”SD=rasister” -tekstin antirasistisena 
viestinä. He yrittivät ymmärtää, millaisia asioi-
ta ruotsalainen Ruotsindemokraattien puolue 
ajaa ja vertailevat sitä Suomen Perussuomalai-
siin. Oppilaat eivät silti päässeet selville graffitin 
merkityksestä ja pian he tulkitsivat sen viestinä 
Ruotsindemokraattien puolueelta osana poliit-
tisten ideologioiden välistä kamppailua. Oppi-
laiden tulkinta muuttui luokkakavereiden aja-
tusten vaikutuksesta, jolloin kuvakirja jäi tul-
kinnassa sivuun. 

Aineistossani kuvakirjan synnyttämä provo-
kaatio luo jännitteitä erilaisten tapojen välille, 

joiden kautta maailmaa tarkastellaan ja ymmär-
retään. Eri tavat ovat yhteydessä arvoihin ja ek-
sistentiaalisiin kysymyksiin. Oppilaiden tulkin-
ta ”SD=rasister” -graffitista osoittaa, kuin tärke-
ää kuvakirjasta alkunsa saava kirjallisuusanalyy-
si ja keskustelu luokassa on.  

Monimuotoisuus kutsuu analyysiin

Kuvakirjan tematiikka voi herättää teemaan tai 
eksistentiaalisiin kysymyksiin liittyvää keskus-
telua. Kuitenkin kuvakirjan esteettinen moni-
muotoisuus on tekijä, joka mahdollistaa sen, et-
tä näitä kysymyksiä jäädään pohtimaan pidem-
mäksi aikaa. Tämä edellyttää kuitenkin kirjalli-
suusanalyysiä. 

Kirjassa Mitt bottenliv kuvataan ilmastoon ja 
ympäristötuhoon liittyviä kysymyksiä. Tällais-
ta kirjallisuutta lähestytään luokassa usein eko-
kriittisen luennan kautta niin, että tartutaan 
tekstin käsittelemiin yksittäisiin asioihin ja aja-
tellaan, että kirjallinen teksti voi muuttaa op-
pilaiden ajatuksia ja toimintaa (Svelstad 2020).
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Mitt bottenliv on sellainen kuvakirja, joka mo-
nimutkaisen estetiikkansa avulla antaa opiskeli-
joille mahdollisuuden tehdä tulkintoja tuhosta 
ja apokalypsistä (Åkerholm 2024). Esimerkkinä 
tästä toimivat Mitt bottenliv -kirjan esilehdet eli 
kannen sisäpuoliset sivut. Esilehdillä on kaksi si-
taattia astronauteilta. Niillä on merkittävä roo-
li kuvakirjan tulkinnassa, vaikka ne on oikeas-

taan sijoitettu varsinaisen tarinan ulkopuolelle. 
Kirjan alussa esilehdellä siteerataan Apollo 

11:n miehistöön kuulunutta astronautti Mike 
Collinsia: ”Outoa kyllä, vallitseva tunne katso-
essani Maata oli: voi luoja miten haavoittuvai-
nen tuo pikkuinen tuolla on” (Bondestam 2020, 
suom. Maarit Halmesarka). Takakannen esi-
lehdellä on sitaatti NASA:n astronautti Ed-
ward Tsang Lulta: ”Vallitseva käsitykseni elämäs-
tä maapallolla on sen elinvoimaisuus. Elämä on 
onnistunut valtaamaan Maan joka ikisen kolkan 
– sillä on keinonsa” (Bondestam 2020, suom. 
Maarit Halmesarka). Lun sitaatti yhdistyy ku-
vakirjan ensimmäiseen aukeamaan, missä dino-
saurukset, mammutit, drontit ja ihmiset koh-
taavat. Aksolotlin kertojanäkökulmaan ja kir-
jan onnelliseen loppuun yhdistettynä kuvakir-
jan kokonaisuus herättää kysymyksen siitä, ke-
nen tuhosta oikeastaan on kyse.

Jotta kuvakirja voi toimia provokaationa ja 
mahdollistaa kysymysten laajemman käsittelyn, 
sen tulee olla jossain määrin monimutkainen 

ˮ Kuvakirjan tematiikka 
voi herättää teemaan 
tai eksistentiaalisiin 
kysymyksiin 
liittyvää keskustelua.

Ollako vai eikö olla? Parhaimmillaan kuvakirjojen monimutkainen estetiikka mahdollistaa erilaisia tulkintoja.  
Linda Bondestamin kuvituskuva kuvakirjaan Mitt bottenliv. Av en ensam axolotl.
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sekä muodon että sisällön osalta. Mutta tarvi-
taan myös riittävän avoin lähestymistapa, jot-
ta oppilaiden ajatuksia ei johdatella vain yhteen 
suuntaan. 

Tarkkaavaisuus kuvakirjan äärellä

Edellä esitetyt esimerkit osoittavat kuvakirjan 
monimuotoisen estetiikan mahdollistavan mo-
ninaiset tulkinnat, mikä voi vuorostaan vaikut-
taa oppilaiden ajatteluun. Tämä vaatii kuitenkin 
oppilaiden ja opiskelijoiden syventymistä kirjal-
lisuusanalyysiin. 

Yleinen tapa käynnistää kuvakirjojen analyy-
si on keskittyminen ikonotekstiin eli kuvien ja 
tekstin yhteistyöhön. Se saattaa kuitenkin joh-
taa kategorisoivaan näkökulmaan, jolloin kuva-
kirjaa ei tarkastella taiteellisena kokonaisuutena 
(García-González 2018). Tällainen lähestymis-
tapa voi ohjata oppilaiden huomiokykyä niin 
vahvasti, että se rajaa tulkintoja. 

Luokassa tehdyssä tutkimuksessa kiinnosta-
vaa oli havaita, että tutkijat tai opettajat eivät 
voineet etukäteen tietää, mihin nuorten huo-
mio kuvakirjoissa tulisi kohdistumaan tai mi-
kä niissä toimisi provokaationa. On siis tärkeää 
antaa kuvakirjan vaikuttaa luokassa taidemuo-
tona. Tämä edellyttää tasapainoilua avoimuu-
den ja analyyttisuuden välillä sekä herkkää vais-
toa niiden polkujen risteyksissä, jonne kirjalli-
suuden tulkinta voi johdattaa. Kuvakirja ei ole 
vain visuaalisen lukutaidon oppimisen väline, 
vaan sillä voi taidemuotona olla muitakin vai-
kutuksia. Sillä on mahdollisuus toimia provo-
kaationa ja herättää uusia kysymyksiä ja avata 
uusia tapoja ajatella. 

Artikkeli pohjautuu Katrina Åkerholmin Åbo Akademin 
kasvatustieteen väitöskirjaan Att bli med besväret i littera-
turundervisningen. Posthumanistiska perspektiv på bilder-
boken i årskurs 7–9 och gymnasiet. 

Artikkelin on suomentanut Kaisa Laaksonen.
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